Wprowadzenie

We wspotczesnej polityce oswiatowej ksztatcenie szkolne ujmuje sie gtownie z perspektywy
jego efektow, a wiec w kategoriach procesu ukierunkowanego na realizacj¢ wymiernych
osiagni¢¢. Celem projektu "Racjonalno$¢ ksztalcenia szkolnego w perspektywie interesow
poznawczych jego uczestnikow" byta natomiast analiza ksztatcenia szkolnego z perspektywy
jego wewnetrznej logiki, zwanej racjonalnoscig, przypisywanej ksztalceniu przez jego
uczestnikow - uczniéw, rodzicéw i nauczycieli. Racjonalnos$¢ jest formg uprawomocnienia
ksztatcenia, umozliwia identyfikacj¢ jego sensu oraz sensu przekazywanych w jego toku
kompetencji. Racjonalno$¢ ksztatcenia jest uwarunkowana specyficznymi ,interesami
poznawczymi” ucznidow, rodzicow i nauczycieli. Interesy te odzwierciedlajg nie tylko
indywidualne nastawienie wobec ksztatcenia konkretnej jednostki, lecz rowniez - co jest

niezmiernie wazne - swiadomosc¢ spoteczng grupy, w ktorej jednostka jest zakorzeniona.

Wyr6znilismy cztery typy racjonalnosci: prakseologiczng, hermeneutyczna, emancypacyjng i
negacyjng. Racjonalnos$¢ prakseologiczna ma charakter technologiczny i jest ukierunkowana
na praktyczne umiejetnosci, pozwalajace uzyskiwa¢ wymierne efekty. Racjonalnosé
hermeneutyczna ma charakter egzystencjalno-interpretacyjny i jest ukierunkowana na
pozyskiwanie rozumienia siebie i §wiata. Racjonalno$¢ emancypacyjna ma charakter krytyczny
I jest ukierunkowana na upodmiotowienie i samostanowienie jednostki oraz na krytyczng
analize rzeczywistoSci spotecznej z perspektywy interesu emancypacyjnego (na ile procesy
spoteczne umozliwiaja emancypacje¢ jednostki). Racjonalno$¢ negacyjna wiaze si¢ z
odrzuceniem sensu ksztatcenia jako takiego badz w dotychczasowych, znanych jednostce
postaciach.

Projekt obejmowal: 1) teoretyczng analize racjonalnosci na gruncie teorii Krytycznej i
hermeneutyki oraz powstatych na ich gruncie pedagogik, 2) badanie jakosciowe polityki
o$wiatowej, 3) empiryczne badanie jakosciowe w formie badan fokusowych i pogiebionych
wywiadow indywidualnych oraz 4) empiryczne badanie iloSciowe przy pomocy

skonstruowanego w tym celu Kwestionariusza Racjonalnosci Ksztatcenia (KRK).

Badania o$wiatowe i poréwnawcze (Renata Nowakowska-Siuta, Bogustaw Sliwerski)

Renata Nowakowska-Siuta kresli kontekst poréwnawczy dla rozwazan dotyczacych
racjonalno$ci. Podstawowym celem tej czesci rozprawy jest odpowiedz na pytanie w jaki

sposob postrzega si¢ i interpretuje racjonalno$¢ rozwiazan edukacyjnych w réznych systemach



o$wiatowych 1 szkolnictwa wyzszego? Czy rozwigzania te uwzgledniaja perspektywe
poréwnawcza? Czy i w jaki sposob respektuje sie badania porownawcze w konstruowaniu
systemowych ram funkcjonowania wspoétczesnej edukacji i jak na tle porownawczym
odczytywac¢ mozna polskie rozwigzania oswiatowe? W rozwazaniach komparatystycznych tej
pracy autorka kierowala si¢ zasadg ,,spill-over” (tzw. zasada rozlewania si¢) ktora znaczy, ze
podejmowane przez poszczegdlne panstwa reformy mogg rzutowac¢ na catosciowy obraz
edukacji europejskiej. Zasada ,,spill-over” 0znacza rowniez, ze zapoczatkowanie wspotpracy w
jednej sferze tworzy zapotrzebowanie na wspotprace w innych dziedzinach. Mozna w
rezultacie méwi¢ 0 pewnym samonapg¢dzaniu si¢ integracji, poprzez ktore dziatania w
kolejnych sferach dokonujg si¢ niejako samoczynnie, pod wptywem zjawisk integracyjnych w
innych dziedzinach. Dlatego tez opis edukacyjnych tendencji europejskich poprzedzony zostat
deskrypcja wybranych narodowych kwestii, dotyczacych istotniejszych aspektow
funkcjonowania os$wiaty i szkolnictwa wyzszego w kilku wybranych krajach. Rozwazania
teoretyczne zostaty w tej rozprawie osadzone w koncepcji neofunkcjonalizmu, ktory przyjmuje
zalozenie, ze proces integracji jest stopniowy, automatycznie napedzany przez mechanizm
funkcjonalnego i politycznego ,rozlewania si¢” (spill-over), co sugeruje liniowy postep w
kierunku wyzszego stopnia integracji i wigkszego wptywu czynnikéw ponadnarodowych.
Autorka poprzez opisy i wyjasnienia wybranych zagadnien edukacyjnych zastanawia si¢ czy
postep integracji w Europie w obszarze edukacyjnym jest obiektywna konieczno$cia, statym
ruchem w kierunku federacji, a jesli tak, to czym mozna ttumaczy¢ okresowe kryzysy i zmiany
w integracyjnych projektach reformatorskich dokonujace si¢ w roznych okresach i w roznych
okolicznosciach? Wybrane przez autork¢ rozwigzania szczegdlowe w zakresie oswiaty i
szkolnictwa wyzszego sa ilustracjg europejskich priorytetow, a poszczegodlne rozwigzania
narodowe stanowig kanwg¢ porownawczg, stuzaca zrozumieniu politycznych rozwigzan,
podejmowanych w poszczeg6dlnych krajach a stuzacych budowaniu wspolnego wizerunku

edukacji europejskiej.

Bogustaw Sliwerski dokonuje syntetycznej analizy recepcji tej pedagogiki w Polsce, aby w
dalszej czgsci przeprowadzi¢ studium krytyczne polityki oswiatowej rzadéow po 1989 r. Lata
1980-1989 zostaty przez autora uwzglednione w | fazie przetomu politycznego po 1989 r. ze
wzgledu na to, ze stanowity one w swojej warstwie opozycyjnej kryterium i fundament reform
ustrojowych takze w systemie szkolnym. Takze rozwoj pedagogiki krytycznej wpisywat si¢
intensywnie, ale tez i ewolucyjnie w polityke oswiatowa i dyskurs edukacyjny juz w ostatnich

latach PRL, jak i bardzo gleboko w czasie transformacji ustrojowej ostatniego ¢wier¢wiecza.



Autor dokonuje rowniez recepcji pedagogiki krytycznej w Polsce i wynikoéw analiz zakresu
racjonalno$ci pedagogicznej polityki oswiatowej Ministerstwa Edukacji Narodowej w latach
1989-2014, przedstawia i wyjasnia zmienne zalezne, a mianowicie: racjonalnos¢ pedagogiczng
I polityke o$wiatowa. Problemem badawczym byto bowiem dociekanie, w jakim stopniu
politycy o$wiatowi kierowali si¢ racjonalno$cig pedagogiczng a na jakg wskazywata opozycja?
Jak ona ewoluowata oraz czym byta uwarunkowana? Bogustaw Sliwerski osadza swoje
rozwazania W respekcie dla zasad charakterystycznych dla badan socjohistorycznych, docieka
genezy fenomenow, ktore staja si¢ przedmiotem zainteresowan poznawczych autora, by

stwierdzi¢, w jakim stopniu przeszto$¢ wptywa na ich stan terazniejszy.

Badania empiryczne (Bogustaw Milerski, Maciej Karwowski)

Badania empiryczne zostaly zrealizowane przez wyspecjalizowang firm¢ (Millward Brown) na
podstawie dostarczonych przez nas materiatow. Empiryczne badania jakosciowe zrealizowano
w 2013 r. W ich ramach przeprowadzono 21 IDI (7 uczniow, 7 nauczycieli, 7 rodzicow) oraz 8
FGI (4 grupy uczniow, 2 grupy nauczycieli i 2 grupy rodzicéw). Badania ilosciowe wykonano
w 2014 r. na ogolnopolskiej, reprezentatywnej probie uczniow Szkot ponadgimnazjalnych
(N=2810) oraz dodatkowo objeto nimi nauczycieli (N=321) i rodzicéw (N=2676).

Transkrypcje wywiadow zostalty poddane analizie z wykorzystaniem zatozen hermeneutyki
obiektywnej. Wedtug tej teorii interpretacje wywiadéow byly formutowane w konteksScie
struktur spotecznych. Koncepcja taka wskazuje na koniecznos¢ tworzenia swoistej ,,partytury
interpretacyjnej”. Partytura taka jest rekonstruowana przez interpretatora i wnosi do
interpretacji tego, co jednostkowe perspektywe catosci i - w konsekwencji - nadaje jej walor
intersubiektywnej waznosci. W takim ujeciu interpretacja polega na identyfikacji mozliwych
modusow tego, co jednostkowe, w kontekscie tego, co ogdlne, a mianowicie catosciowej
partytury interpretacyjnej. W perspektywie zatozonych idealnych typoéw poszczegolnych
racjonalno$ci zostata dokonana interpretacja poszczegdlnych wypowiedzi. Ujawnita ona ich
nasycenie poszczegdlnymi cechami racjonalno$ci, odtworzyta sposoby i motywy ich atrybucji
oraz ich semantyke - sposoby jezykowego ujmowania sensu ksztalcenia szkolnego przez

badanych. Pozwolito to w konsekwencji na odpowiedni dobor semantyki w konstrukcji KRK.

Wyniki badania gtownego 0 charakterze ilosciowym, zrealizowanego z wykorzystaniem KRK,
mozna podsumowaé¢ W trzech punktach. Po pierwsze, analizy czynnikowe pozwalajg na

stwierdzenie, iz w przypadku uczniéw odtwarza si¢ zakladana, czteroczynnikowa struktura



postrzeganych racjonalnosci ksztalcenia 1 percypowania powinnosci szkoty. Mamy do
czynienia z klarownymi czynnikami racjonalno$ci hermeneutycznej, prakseologicznej oraz
negacyjnej. Mniej jednoznaczny, a w konsekwencji sprawiajacy wigcej problemow
interpretacyjnych, byt czynnik racjonalnosci emancypacyjnej - z jednej strony taczyt on
bowiem w sobie przeswiadczenie 0 powinno$ciach szkoty w zakresie ksztatcenia niezaleznosci
i $wiadomosci, z drugiej, bliskie mu byly niektére stwierdzenia nicodlegte od technicznie
zorientowanego dyskursu prakseologicznego. Racjonalno$¢ emancypacyjna byta co do zasady
warunkowana nizszym poziomem statusu spoteczno-ekonomicznego. Po drugie, wsrod
wszystkich uczniéw bardzo zdecydowana - wrecz dojmujaca, jesli analizowalibySmy wielko$ci
efektu - jest przewaga racjonalnos$ci prakseologicznej. Tak wiec uczniowie od szkoty i edukacji
bardziej oczekuja praktycznych, wasko uzytecznych umiejetnosci | kompetencji, niz
wspierania charakterystyk zwigzanych z pozostatymi racjonalno$ciami. Kolejne miejsca w tej
hierarchii zajmuja racjonalno$¢ hermeneutyczna, emancypacyjna i negacyjna. Po trzecie,
analiza dystrybucji wariancji kazdej z racjonalnosci potwierdza ich spoteczng geneze. Choé
wickszos¢ zmiennosci usytuowana jest na poziomie indywidualnym, racjonalno$ci nie sg
wylacznie indywidualnymi fenomenami — wprost przeciwnie — fakt, ze kilka, a czasami
kilkanascie procent ich wariancji mozna przypisa¢ pogrupowaniu w szkoty i klasy, pokazuje,
ze procesy ich ksztalttowania moga mie¢ spoteczng genezg. Stanowi to empiryczne

potwierdzenie zatozen teorii krytycznej ujmujacej interes poznawczy jako kategorie spoteczna.

Konkludujac cato$¢ badan mozna stwierdzi¢, ze: 1) analizy polityki o$wiatowej wykazaty
marginalizowanie hermeneutycznej i emancypacyjnej racjonalnosci ksztatcenia, 2) empiryczne
badania jakoSciowe pozwolily zrekonstruowa¢ semantyke postrzegania ksztalcenia, 3)
empiryczne badania ilosciowe wykazaty istnienie czterech typow postrzegania racjonalnosci
ksztatcenia, z dominujaca pozycja racjonalnosci prakseologicznej, oraz zaleznos¢ sposobu
postrzegania racjonalnosci od kontekstu spotecznego - §wiadomosci spotecznej; 0znacza to, ze
atrybucja racjonalnosci ksztatcenia jest nie tylko wynikiem jednostkowego nastawienia, lecz

réwniez interesu poznawczego jako stanu §wiadomosci grupy spoteczne;.

Znaczenie badan

Projekt wpisuje si¢ W najnowsza debat¢ pedagogiczng dotyczaca postulowanych i faktycznych

sposobow legitymizacji ksztalcenia Sszkolnego, dokonujac deskrypcji, wyjasnienia i



interpretacji lezacych u ich podstaw racjonalnosci. Wnosi on poznawczy wktad do dyskursu

pedagogicznego za sprawa:

- przyjetego modelu teoretycznego racjonalnosci ksztatcenia szkolnego, integrujacego
koncepcje racjonalnosci sformutowane na gruncie teorii krytycznej z dokonaniami pedagogiki
hermeneutycznej i teorii systemoéw (w dotychczasowym dyskursie dotyczgcym racjonalnosci

odwotywano sie glownie do dorobku szkoty frankfurckiej),

- przejécia od dyskursu teoretycznego o charakterze idealizacyjnym do empirycznej eksploracji
racjonalno$ci lezacych u podstaw procesu dydaktycznego w szkole (w dotychczasowej
pedagogicznej recepcji problematyki racjonalno$ci przewaza dyskurs teoretyczny, a jezeli sa

prowadzone badania empiryczne, to majg gtownie charakter jakosciowy),
- opracowanego modelu empirycznego racjonalnosci ksztatcenia szkolnego,

- przyjetej metodologii badan empirycznych, aczacej podejscie interpretacyjne (koncepcja
typu idealnego) z podejsciem ilosciowym, oraz zastosowanych metod badawczych (sondaz z
wykorzystaniem autorskiego kwestionariusza, wywiady indywidualne i fokusowe, odwotujace

si¢ do teorii hermeneutycznej i etnometodologii, analiza dokomentow),

- przyjetych zalozen 0 mozliwosci rownoczesnego wystepowania roznych typow racjonalnosci
oraz o niewarto$ciowaniu racjonalnosci (W wigkszo$ci badan koncentrowano si¢ na weryfikacji

racjonalno$ci dominujgcej Z jednoczesng preferencjg dla interesu emancypacyjnego),

- diagnozy faktycznych sposobow legitymizacji ksztalcenia szkolnego z uwzglgdnieniem

wszystkich podmiotow edukacji: nauczycieli, uczniow i rodzicow,
- empirycznej metaanalizy teoretycznego modelu racjonalnosci.

Warto$ci poznawcze projektu dotycza nie tylko rozwoju dyskursu naukowego w zakresie teorii
ksztatcenia i wychowania, a szerzej — pedagogiki szkolnej, lecz rowniez dyskursu o§wiatowego
dotyczacego istoty ksztatcenia w makropolityce resortu edukacji i samorzadow terytorialnych
w perspektywie projektow reform systemu szkolnego. Ze wzgledu na europejski kontekst

zmian oswiatowych wyniki badan b¢dg miaty znaczenie uniwersalne.

Wartoscig dodang projektu jest integracja badan spotecznych i humanistycznych na wszystkich
etapach badawczych: 1) konceptualizacji modelu teoretycznego racjonalnosci ksztalcenia
szkolnego, 2) operacjonalizacji empirycznej pod postaciag modelu empirycznego, 3)

zastosowanych metod badawczych i 4) zastosowanych metod analizy wynikow.



